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1.Indledning

Denne rapport er en opfglgning af foreningen Fortaelling | Skolens — FISKs — svendborgrapport fra
august 2025, som beskrev og evaluerede foreningens arbejde med den mundtlige fortalling pa
udvalgte skoler i Svendborg.* En bevilling fra Halbergs Familiefond har gjort det muligt at arbejde
videre med rapportens idéer og samle nye erfaringer. Det har vaeret et stort gnske at undersgge,
hvordan fortaelling virker som led i skolens faglige undervisning.

Foreningen er optaget af, hvordan mundtlig fortzlling som metode har en understgttende virkning
pa trivsel i skolen, leering og feellesskabsfglelse, og hvordan vi opmuntrer og motiverer leerere og
elever til at bruge mundtlig fortzelling i undervisningen. Vi gnsker at finde veje til at styrke lzerernes
viden om fortzelling som didaktisk metode, og i et mere overordnet perspektiv at finde veje til at
inspirere andre skoler og kommuner til at give mundtlighed i skolen forbedrede vaekstvilkar
gennem brug af fortzelling i fagene.

Rapporten undersgger, (1) hvordan mundtlig fortzelling kan komme i spil for at skabe gget
trivsel, indleering og feellesskabsfglelse, (2) hvordan vi kan give leerere og elever lyst og mod til at
bruge fortzelling i den daglige undervisning, (3) hvordan vi kan styrke leerernes viden om
fortzelling som didaktisk metode, og endelig (4) hvordan vi kan inspirere andre skoler og
kommuner til at bruge mere mundtlighed.

Mellem januar og marts 2026 lyttede eleverne i to 2. klasser og to 4. klasser pa en svendborgskole
til fortzelling i danskundervisningen en time hver uge. Efter aftale med dansk- og klasselaererne
fortalte to geestefortallere fra
Svendborg Fortzellevaerksted
for og med eleverne, for en
stor del parallelt med og i
tilslutning til aktuelle emneri
dansktimerne.

2.l

Forlgbet var introduceret af
foreningen Fortzelling | Skolen
— FISK. Det blev fulgt af

cand.phil., tidligere l &
folkeskolelaerer, historiker Pia ‘

Sigmund i samarbejde med Svendborg Fortelleveerksted og lzererne pa Vestre Skole i Svendborg.




Hvem kan have glaede af at laese rapporten:
Foreningens mal med at engagere de
to fortzellere var dels at undersgge,

hvilken effekt faglig fortaelling har pa

Rapporten henvender sig til alle, der interesserer sig for
den danske folkeskole her og nu. Den giver et

spandende kig ind i skolens hverdag. Den gser ud af undervisningen og dels at inspirere
idéer og eksempler til at skabe god faglig undervisning. leererne til at bruge fortzelling og
Den introducerer den mundtlige fortzellings mange mundtlighed i den faglige
muligheder i den faglige undervisning. undervisning.

Som lzerer eller paedagog kan man finde inspiration i
rapporten til at lukke skeermen og dbne elevernes verden med fortzellinger fra havets mgrke og
hemmelighedsfulde bund til det ydre mystiske rum og alt der imellem. Eller — til at skabe
opmaerksomhed og nysgerrighed og feellesskab omkring den faglige undervisning.

Foreningen opfordrer forskningsmiljget omkring de laererfaglige og padagogiske
professionsbacheloruddannelser til at gribe bolden og arbejde systematisk og struktureret med
yderligere undersggelser af den mundtlige fortaellings potentiale i den faglige undervisning.

Foreningen opfordrer beslutningstagere til at inddrage rapportens iagttagelser og konklusioner i
deres arbejde.
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2.FISK — en ny forening

Foreningen FISK/Fortaelling | Skolen blev dannet 1.april
2025, og den stiftende generalforsamling fandt sted i
august 2025.

Foreningens formal: "Fortzelling |
Skolen arbejder pa at skabe og
udvikle mundtlig fortzellepraksis
som en del af undervisningen i
danske grundskoler.”




3.a Blive klogere pa

at skabe gget trivsel, indleering og fellesskabsfaglelse

Svendborgrapporten viste, at eleverne var gode til at lytte til mundtlige fortzellinger, og at leererne
var forbavsede over, hvor meget eleverne kunne huske, og hvor laenge de kunne holde
opmarksomheden ad gangen. Feerdigheder, som skaber et godt rum for indlaering. *

Denne nye rapport gar videre og undersgger, hvad der kan ske, nar fortaelling kombineres med
faglige emner. Den viser, at nar timen begynder med en lille faglig fortzelling, og nar faglig
fortzelling integreres, opstar der opmaerksomhed og nysgerrighed i undervisningen. Den faglige
fortzelling skaber en god stemning i klassen, og derved opstar engagement og et faellesskab.

En leerer: “Fortzellings-forlgbet har helt klart inspireret generelt til at teenke fortaellingen i

5 5 = undervisningen pd en anden mdde. Jeg ser forteelling som
et steerkt redskab til at skabe mening og engagement hos
eleverne. Selv om ikke alle elever forstod handlingen,
i skabte det en seaerlig stemning i klasserummet, som alle
- | havde gavn af.”

Det kan vaere svaert at komme ind i en ukendt klasse og
overtage undervisningen. Der kan opsta uro og forvirring,
nar 24 bgrn skal indstille sig pa noget andet end det vante.
Imidlertid formaede begge fortellere at skabe deres egne rum omkring fortzellingen, rum, der
vakte bgrnenes interesse og skabte opmaerksomhed. Der var lydhgrhed fra starten af timen.
B@rnene var nysgerrige og forventningsfulde. Observatgren oplevede aldrig, at der skulle tysses pa
eleverne.

Den ene forteeller taendte et stearinlys, nar han begyndte at fortaelle. Et lys giver et centrum, en
stemning, fglelsen af noget helt andet. Maske en fglelse af samling omkring et lejrbal. Det var
tydeligt for observatgren, at eleverne koncentrerede sig om forteellingen og var parate til at lytte.
Den anden fortzeller medbragte en gammel kuffert. Hver forteelletime var der et par nye genstande
i kufferten, der passede lige ngjagtig til dagens emne. Han blev mgdt af stor nysgerrighed og
spanding, og det var tydeligt at maerke, at eleverne glaedede sig til dagens fortzlling.

Begge metoder var med til at rammesaette fortzellesituationen og at kommunikere over for
eleverne, at nu er vi sammen pa en szerlig made, der kraever, at vi lytter. Nar metoden gentages,



skaerpes elevernes forventninger. En god oplevelse i klassens faellesskab laegger sig oven pa den
naeste.

En af forteellerne gav hvert barn sin egen logbog. Hans fortaellebesgg
var alle bygget over samme skema: Han fortalte sin historie én gang i
sin fulde laengde og gentog sa udvalgte scener, mens han tegnede
enkelte elementer pa tavle og whiteboard og lod eleverne tegne med
i deres logbgger. Pa den made har hvert barn nu sin logbog over syv
ugers fortzelling og kan ”lzese” eller fortzelle historien for familien
derhjemme ud fra tegningerne. Leerer: ” ... det var en god idé med
fortzellebogen, hvor de kunne tegne undervejs. Det hjalp isaer ogsa de
bgrn, som ikke fangede hele fortzellingen, men som mere fangede
stemningen.” Det skal bemaerkes, at denne fortzeller brugte en hel del
ord, der ma have veaeret nye for de fleste i 2. klasse (kompas, galge),
men fordi ordene blev gentaget og nogle ligefrem tegnet, blev de lzert undervejs. Laererens
kommentar: “Det er OK at seette barren hgjt en gang imellem. Det ggr dem nysgerrige.”

Maske kan man sige, at den tillidsfulde stemning, der opstar i klassen, kan kaldes resonans. Den
star i kontrast til den form for fremmedggrelse, som mange skoleelever oplever. De ser ikke
formalet med tests og lange skoledage. Pahuus taler om resonans i klasserummet og definerer det
saledes: “Fremmedggrelsen viser sig, ndr verden bliver tavs — ndr vi ikke laengere fgler os forbundet
med det, vi mgder. Resonans derimod dbner for en mdde at vaere i verden pd, hvor vi oplever
gensidighed, mening og livfuldhed.” (Pahuus)

Hartmut Rosa siger i et interview med Weirsge: ”... som
laerer kan man forsgge at skabe gode betingelser for, at
resonans kan opstd i klasserummet. | skolen handler det
farst og fremmest om at skabe forbundethed mellem
lzerer og elever og elever imellem. Leereren kan
understgtte den resonans ved at skabe trygge
laeringsmiljger, hvor eleverne kan undres og ytre sig.
Grundlzeggende handler det om at hjeelpe eleverne til at
opnd det, forskerne kalder ’self-efficacy’, som bedst kan

, = oversaettes til ‘'mestringsoplevelseeller “tro pa egne
evner'. Resonans opstdr her gennem engagement i feelles aktiviteter, der binder én til stgrre
helheder. Det kan veere ... skolen, hvor man oplever at bidrage til noget meningsfuldt.” (Weirsge)
Mine/observatgrens og leerernes observationer viste, at fortalling netop skabte en sadan tillidsfuld
stemning i klassen, altsa resonans.

Der var mange udfordrede bgrn i en af de klasser, som fik fortzellebesgg. En dreng havde
tilsyneladende seerlig sveert ved at finde sig til rette med stillesiddende undervisning. Observatgren



lagde maerke til, hvor opmaerksomt han fulgte fortzellingen. Han var et af de bgrn, der stillede flest
spprgsmal (og lyttede til svarene). Han fik en mestringsoplevelse, da hans klasselzerer roste ham
for hans gode spgrgsmal: Han stralede.

Det kan vaere vanskeligt at undersgge, om og hvordan fortzlling medfgrer trivsel. Men ud fra
observatgrens iagttagelser og bgrnenes og leerernes udsagn ser det ud til, at bgrnene nyder at lytte
og leve sig ind i fortaellingens univers. Fortalling stiller alle lige. Alle kan lytte med, der kraeves
ingen forkundskaber, der stilles ingen szerlige krav. Alle kan danne sig deres egne billeder. Bgrnene
maerker, at de er pa samme niveau, og at det ingen betydning har, om de er svage eller steerke
laesere. De fgler sig godt tilpas.

Det kan vaere vanskeligt at undersgge, om forteelling medfgrer faellesskab i en klasse. Men ud fra
iagttagelserne i de fire klasser, sa opstar der noget szerligt, nar eleverne sammen har en oplevelse.
En leerer fortalte, at hun som gardvagt i frikvarteret efter fortaelletimerne ofte oplevede, at
eleverne dannede grupper og skabte feelles lege med udgangspunkt i fortaellingens emner.
“Bgrnene elsker det. De taler om det, som Per har fortalt. De spgrger om, hvorndr han kommer
igen.” Observatgren har set, hvordan
fortzelleren blev omringet af nysgerrige
elever efter timen, og sp@grgsmal og
svar svirrede i luften, og har set, at
elever stak hovederne sammen og
diskuterede noget af det, de lige havde
hgrt. Der dannedes spontane
smagrupper med felles interesse.

3.b Blive klogere pa

at give lzerere og elever lyst og mod til bruge fortzelling i den daglige
undervisning

Tidligere var der mange forteellende lzerere. Mange &ldre mennesker har lyslevende minder om en
forteellende lzerer, og de husker ofte, hvad de hgrte dengang for 70 ar siden. Fortzellingen var vel
ogsa et saerligt lyspunkt i den ellers ret ”sorte” skole med en del udenadslaeren og fokus pa
skriftlighed og boglig leerdom. Siden fulgte en tid med endnu mere skriftlighed og
skeermundervisning. Her er vi stadigvaek — eller? Sa smat pa vej vaek? Det er observatgrens indtryk,
at mange laerere gerne vil bruge fortzelling, men at det kraever mod at begynde at fortzelle for
eleverne: Bliver der kaos i klassen? Og endnu mere mod kraever det at fa eleverne til at fortalle.
Lytter de til hinanden?

Det burde veaere sa enkelt at bruge det gamle didaktiske greb: Fortael — og der bliver lyttet. Men
som en leerer siger: “Tidligere fortalte jeg ofte for min klasse. Denne klasse har mange udfordrede
elever, og her er det sveert for mig. For nogle bgrn er det greenseoverskridende, de er meget
sdrbare. Der er et stort spaend i klassen. Klassekulturen skal veere tryg, hvis jeg skal fortzelle. Jeg vil



gerne passe pd mine elever. Men der er nu noget i det levende ord, og jeg fdr en god oplevelse med
mine elever, ndr jeg fortzeller, s jeg praver.” En anden lerer: “Det ville veere s godt med en
historie som indgang eller kick-start til f.eks. matematik, men vi har travlt, og det bliver ikke rigtig
til noget.”

Med en kort fagligt relateret fortzelling i begyndelsen af timen kan laereren samle og skaerpe
elevernes interesse for dagens emne. En kort fortaelling som kick-off eller som gjendbner.
Fortaellingen kan veere ganske enkel, f.eks. tage afseet i laererens eget fgrste mgde med netop dette
emne. Den kan ogsa veere mere indholdstung. Fortzelling | Skolen giver eksempler pa korte faglige
tekster som inspiration til undervisning i alle fag, se https://fortaellingiskolen.dk/ideer/

3.b 1 Faglighed

En ting er at fortzelle en spaendende historie, en anden at integrere fortzlling i undervisningen.
Hvordan rammer fortalleren lige den faglighed, som leererne gerne vil med undervisningen? Det
lykkedes fortzelleren i de to 2. klasser at komme med — citat fra en af leererne: ”... masser af
faglighed i forbindelse med hans fortaellinger. Ogsa danskfagligt med personkarakteristik og
miljgbeskrivelser. Derudover er der rigtig meget med ordforrdd og det at omseette nyt. Der er
meget faglighed, ikke med bogstavindlaering, men med meget andet. Han gar det sG mega godt,
og eleverne fdr meget med sig. Bade fagligt og socialt.”

Det var sa heldigt, at de to 4. klasser arbejdede med berettende tekster i dansk netop i
fortzlleperioden, ud fra danskmaterialet “Fang en fagtekst”. Fortalleren tog udfordringen op og
brugte bade berettende tekster, personlige beretninger og faktuelle beretninger. Han naevnte ikke
over for eleverne, hvilken type berettende tekst han fortalte i. Det var tydeligt, at de lzerte sig at
lytte til teksterne for at kunne kende forskel, og at de blev fortrolige med de forskellige typer.
Leererne var ogsa glade for, at fortzelleren viste, hvordan man ggr en forteelling levende med
szerlige ord, med kropssprog og med genstande. Observatgren lagde maerke til, at eleverne seerligt
blev bergrte af de personlige historier og af steder i forteellingerne, hvor der blev brugt sanseord,
og hvor der forekom former for gentagelser. Ved evalueringen supplerede en lzerer med at fortzelle
om, hvordan hun som engelsklaerer ofte bruger egne oplevede historier, fra dengang hun var i
England, og at der sa opstar seerlig interesse hos eleverne.

En leerer: “Min klasse reagerer generelt positivt, ndr jeg fortzeller. Der bliver mere ro, og flere
elever virker nysgerrige. Nogle elever, som ellers ikke siger sad meget, falger tydeligere med.
Samtidig oplever jeg, at fortaellinger kan skabe felles referencer i klassen, som vi kan vende tilbage
til senere.”

En kort historie i begyndelsen af timen samler opmaerksomheden og interessen omkring dagens
emne. Fortzellingen behgver imidlertid ikke altid veere planlagt. Nar laereren fgrst er blevet
opmaerksom pa sin egen fortaellings kraft og har gvet sigi at fortaelle ”helt uden bog”, kan det ske
som hos denne lzerer: “Jeg bruger allerede forteelling i min undervisning, om end det ikke er

sd struktureret. Det sker ofte spontant — for eksempel nar jeg fortaeller om en konkret oplevelse fra


https://fortaellingiskolen.dk/ideer/

virkeligheden, en arbejdsproces eller noget, jeg selv har prgvet. Jeg kan maerke, at eleverne lytter
anderledes, nér det bliver personligt eller praksisnaert.”

3.b 2 Eleverne far ordet

Hvordan far man eleverne til at fortzelle?
Vil det veere en fordel, at eleverne veenner
sig til at fortzelle foran hele klassen fra de
forste klasser? Om fa ar skal de
fremlaegge arbejder og praesentere
meninger og viden for stgrre grupper. Om
endnu nogle ar skal de kunne agere
selvstandigt i et demokratisk samfund og
udtrykke sig struktureret mundtligt.
Fortaelleren, som fortalte for de to 4.
klasser, tilrettelagde nogle af timerne,
saledes at flere af eleverne skulle
genforteaelle en historie foran klassen. Klassens leerer: “De stdr og putter sig.” For observatgren var
det ogsa tydeligt, at eleverne ikke var vant til situationen, der var lave stemmer, kiggen til siden.

Eleverne i 2. klasse siger: “Jeg kan rigtig godt lide det (at lytte til en fortzelling). SG kan jeg komme
med nogle spgrgsmal og fa nogle svar.” “Jeg synes, det er fantastisk med historier hele tiden. Jeg
hgrer godnathistorie hver dag, min mor og far leeser for mig.” “Jeg kan godt lide at skabe mine
egne billeder inde i mit hoved og tegne dem.” ”“Det bedste er, ndr han tegner pG skaermen, sa det
bliver til en historie.” ”Jeg kan godt lide, at historier er uhyggelige og sjove.” ”Per forteeller en rigtig
historie, han har selv hgrt den, han fortzeller den videre selv. | en bog er det ikke noget, der sker i
den virkelige verden.” “En i min familie har lavet en bog om min familie. Den er slet ikke live. Jeg
sidder tit og laeser i den bog.”

Eleverne i 4. klasse siger: “Det er fedt med fortzlling, sé er det ikke kun en almindelig time.” “For sG
kan man bedre huske det (ndr en historie er blevet fortalt).” “Det er sjovt. Det kan godt veere lidt
kedeligt at gd i skole.” ”Det var sjovt at lave tegnehistorier. Ndr vi md tegne med, sG er man lidt
med i det.” ”I fortzelling kan man danne sig sine egne billeder. Der er tit billeder i en bog, som ikke
er sd gode.” ”"Det bedste er historier, hvor vi selv er med.” ”Det ville vaere sjovt, hvis der kom nogen,
der var frivillige, og fortalte.”

Der er ingen tvivl om, at eleverne pa begge klassetrin ikke kun glaeder sig til fortelletimerne, men
at de ogsa lytter og reflekterer og engagerer sig, og at de leerer meget undervejs. De nye fagplaner
opererer netop med Centrale begreber i den didaktiske treklang: Engagement, kundskaber og
myndighed. Sa ... skal man gve sig i at fa den didaktiske treklang til at haenge sammen og folde sig
ud, ma eleverne ogsa pa banen: De kan traenes i mundtlighed og forteelling fra bgrnehaveklassen, i
starten som en leg med fortzelling om f.eks. det medbragte yndlingslegetg;.



3.c Blive klogere pa

at styrke lzerernes viden om fortzelling som didaktisk metode

Foreningen FISK — Forteelling | Skolen arbejder pa at inspirere grundskolens laerere til at bruge
fortaelling og mundtlighed i undervisningen. Det gg@r vi pa forskellige mader. Vi har bl.a. arrangeret
kurser i brugsfortzelling for de laerere, der deltager med deres klasser i denne rapport, og for andre
leerere. Vi har en hjemmeside med forslag til at fortzelle en kort historie i begyndelsen af timen
(den er under udarbejdelse og bliver Igbende fyldt op). Vi arbejder pa at skabe ti fortaellevideoer
med nemme instruktioner til laerere og til elever i udskolingen. Vi arbejder p3, at der oprettes
valgfag i fortzelling pa laereruddannelserne, og at der uddannes fortzellekonsulenter i alle
kommuner.

Men fra at deltage i et kursus til at bruge forteelling i hverdagen i klassen er der et stykke ve;.
Mange lzerere bruger fortelling i deres klasser, dog sjeeldent som led i det faglige arbejde. Mange
leerere bruger fortaelling, men ofte ubevidst. Det kraever en mental indsats at e&endre sin vante
undervisningsstil. Det kraever ogsa, at klassekulturen er tillidsfuld. Forteellevaner stgtter netop op
om og forsteerker tilliden og samfglelsen i klassen. Dog kan det forekomme, at bare et enkelt barn
har en darlig dag, og det kan satte en stopper for den gode stemning.

En lzerer siger: “For at jeg — og mine kolleger — kunne bruge fortaelling mere, tror jeg, det kraever
tid til at planlaegge og udvikle gode fortaellinger, der passer til fagene. Vi har redskaberne til,
hvordan man bygger en god fortzelling op, sa den bdde er faglig og engagerende, men vi mangler
at ggre det mere struktureret. F. eks. kunne det vaere et tema i en emneuge, det ville kunne ggre
en en forskel.”

En af forteellerne overvejer, om de to-tre
maneder med fortaelling har inspireret
lererne til selv at forteelle. “Men
lzererne har nok at ggre,” siger han. “En
dag var Stine ind og ud af klassen mindst
fire-fem gange. Der var en elev udenfor.
De ma slukke ildebrande. Har hun
overskud til at blive inspireret?”

Maske skal lzererne blive
opmaerksomme pa de sma didaktiske
greb, som ggr, at elevernes
opmarksomhed fanges, og
koncentrationen szetter ind?
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Didaktiske greb, som observatgren bemzarkede ved sine besgg i klasserne, og som kan bruges i
den daglige, faglige undervisning:

3.c 1 Bruge sanseord

Alle lzererne omtalte forteellernes brug af sanseord positivt. En leerer i 4. klasse: ”Ndr bgrnene
skriver, bruger de ikke sanseord. Jeg opfordrede dem til at lytte aktivt til Claus: Hvornar bruger han
sanseord? Hvilke sanseord? Husk selv at bruge dem.” Klassen har faktisk arbejdet med sanseord i
dansk, men abenbart ggr det stgrre indtryk at lytte til en fortaeller, der bruger ordene mundtligt,
end at arbejde med dem skriftligt. Noget tyder p3, at eleverne i disse klasser fremover vil vaere
opmaerksomme pa at bruge flere sanseord, nar de skriver.

En lille historie fra en anden del af verden: | marts 2026, samtidig med at der blev fortalt pa
svendborgskolen, holdt foreningen FISK — Forteelling | Skolen generalforsamling. Her var vi sa
heldige, at dansk fortaellings nestor, Vigga Bro, causerede over ... ja, fortaelling i skolen. Hun sagde,
blandt mange andre kloge ord: “Ndr fortzelleren fortaeller med sanserne, husker eleverne bedre.
Som forteaeller udsender man sma bitte kropslige signaler, der bliver opfattet som vigtige.” Derfor ...

3.c 2 Bruge afvekslende ord

En 2. klasselzerers observation af, at fortaelleren brugte mange afvekslende ord, ligger i

forleengelse af opmaerksomheden pa sanseord. Laereren vil lade sig inspirere af ham til fremover at
bruge et stgrre ordforrad. Hun vil fortaelle mere billedrigt og detaljerigt. “Der er noget i det levende
ord,” siger hun, “det ma gerne blive billedrigt. Sa far man en oplevelse sammen med sine elever.”
Som laerer kan man veere tilbgjelig til at bruge samme udvalg af ord og ikke afveksle meget, sa man
kan fgle sig sikker pa, at eleverne forstar det, de fgr har hgrt og lzert.

3.c 3 Tale tydeligt

Leererne roste iseer den ene fortaller for at tale tydeligt og klart. De roste ham for “at artikulere
tydeligt, sG ordene stdr tydeligt frem og gadr klart igennem”. Fortzelleren har efterfglgende sagt, at
han er bevidst om at bruge et roligt og klart sprog. Laereren i 2. klasse er opmaerksom pa, hvor
vigtigt det er for bgrnene at fa fglelsen af, at “det her ord kan jeg”.

Det lyder enkelt, at laererne skal tale tydeligt, nar de underviser, og de fleste ggr det da ogsa. Hvis
den voksne taler for hurtigt eller for utydeligt og indforstaet, kan nogle elever miste
opmaerksomheden. Hvis eleverne skal na at indsluse et nyt ord eller et nyt begreb ud af leererens
ordstrgm, er det vigtigt, at tempoet ikke er for hurtigt, og at der artikuleres tydeligt.

Til gengeeld er det ikke ngdvendigt, at lzereren laver en performance med hele kroppen ud af sin
forteelling. Stemmen er et vigtigt redskab.

3.c 4 Gentagelsens styrke

Begge fortaellere fortalte deres historier to gange for samme gruppe bgrn, men pa vidt forskellig
made fra fgrste til anden gang. Det betgd, at eleverne hgrte en del ord og vendinger to gange, og
at de fik stgrre mulighed for at taenke over dem og huske dem aktivt. | 2. klasserne lyttede eleverne
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ferst til hele historien, og derefter tegnede de historien i deres logbgger samtidig med fortzelleren.
Nu var der ogsa mulighed for at stille et spgrgsmal og komme med en kommentar og uddybe
saerligt interessante ting. | 4. klasserne fortalte fortaelleren historien ud fra medbragte genstande,
der kunne veere et lille hus eller en lille model af en cykel. | anden omgang involverede han —i al
fald i en del af timerne — eleverne til at fortaelle historien sammen med ham ud fra genstanden.

3.c5Tegne

At holde en blyant i handen og omsaette de indre billeder, som fortaellingen viser barnet, giver en
helt saerlig dimension. Det er alle, bade elever og lzerere, enige om. Det udvider det felles
lytningens rum til at blive noget personligt, hvor hver isar fordyber sig og koncentrerer sig. Der
lyttes og reflekteres: “Ndr man ma tegne med, sG er man lidt med i det,” som en dreng i 4. klasse
sagde.

Den ene fortzeller benyttede sig af tegnefortzelling, en aeldgammel teknik
til at fortaelle en historie frem pa, videreudviklet af Male Fortalleteater. Et
bergmt eksempel er ”Storken” fra Karen Blixens ”"Min afrikanske farm”.
Fortaelleren fortalte historien, mens han tegnede den i ganske enkle
streger pa tavlen i klassen. Historiens pointe, som viser sig i tegningen,
virker tydeligt overraskende pa bgrnene. Han gentog historien og
tegningen pa tavlen, mens bgrnene mumlefortalte og tegnede med pa et
stykke papir. Nu skulle de tegneforteaelle for en sidekammerat pa et nyt
stykke papir. Det ene barn forteeller, mens det andet barn tegner og
omvendt. “Der var stor interesse og rigtig god stemning,” sagde
fortzelleren bagefter.

| tegnefortzelling far eleverne ejerskab over historien, og
de far lejlighed til at fortzelle en historie frit, uden at
stptte sig til en tekst.

En anden mulighed for at bruge tegning: | de to 2. klasser
fortalte forteelleren en lang fortlgbende historie hen over
mere end to maneder. Det passede godt til, at hver elev
fra starten fik sin egen logbog, hvor der blev tegnet i hver
fortaelletime. Til sidst sad eleverne med en mange sider

; lang tegnehistorie, som de nu kan bruge som
udgangspunkt for at fortzelle deres foraldre og sgskende hele historien med de mange nye ord og
begreber.

3.c 6 Lad eleverne forteelle selv

Der bliver brugt en del sidemandssamtaler og -fortalling i arbejdet med dansk (og maske ogsa i
andre fag) i 4. klasserne. Men kan det sammenlignes med at fortzelle for hele klassen? Noget tyder
pa, at de to arbejdsformer ligger langt fra hinanden. Nar den ene fortaeller opfordrede en elev til at
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stille sig op foran klassen og forteelle, var det tydeligt for observatgren, at bgrnene stod og puttede
sig, talte med lav stemme og virkede generte.

En af laererne siger, at hun har fortalt meget i andre klasser, og at hun har arbejdet meget med
mundtlighed i tidligere klasser, men at hendes nuvaerende klasse er szerligt udfordret. Hun
prioriterer at skabe et trygt rum og en god undervisning for klassen, fgr hun overvejer at bruge
fortzelling. En anden laerer siger: “Hvis eleverne selv skal tage ordet og fortzelle, kraever det fgrst og
fremmest tryghed. De skal fgle, at det er okay at fejle, og at deres bidrag bliver taget serigst. Sma
gvelser, hvor de starter i mindre grupper, kan vaere en god vej ind. Det hjaelper ogsd, hvis de far
klare rammer eller stgtte — f.eks. sp@rgsmal, de kan tage udgangspunkt i. Nar eleverne oplever
succes med at forteelle, bliver det lettere for dem at turde ggre det foran hele klassen.” En tredje
leerer overvejer, om hun skal begynde at lade sine elever fortzlle ud fra medbragte genstande. Hun
synes, det er rigtig godt at involvere eleverne.

En dreng naevner en fortzlleleg, som klassen engang har leget, og som han godt kunne taenke sig
at prgve igen: Leaereren begyndte pa en historie, en elev fortsatte den, den naeste elev tog over, og
sadan gik det videre.

Her kan Forteelling i Skolen kun opfordre til, at eleverne far mulighed for at gve sig i at tage ordet
lige fra de yngste klasser. Nar det bliver en naturlig del af skoledagen, at elever lige sa vel som
lerere fortaeller foran en klasse, vil fremlaeggelse af rapporter blive let. Nar eleverne lzerer at lytte
til hinanden og ga i dialog med hinanden, bliver det enkelt for dem, nar de som unge mennesker
og voksne kommer til at tage del i og bruge ordet i det demokratiske samfund.

Lzer at fortaelle — i Holland

Den hollandske fortzeller og laerer Melanie Plag er
medforfatter pa en serie bgger til undervisningen i
1 hollandsk i landets folkeskoler. | et forlgb pa fire uger

@ arbejder de 10-11-arige med at fortzelle mundtlige
s ot historier. Malet er, at eleven skal kunne forteelle en
— selvopdigtet historie. Neaeste argang, de 11-12-arige,

~ arbejder ogsa med mundtlighed i et forlgb pa fire uger, og
~ her er malet at slutte af med en mere personlig historie ud
fra en genstand, som eleven har fundet hjemme.
Undervejs blandes grammatik og arbejde med ord og

begreber ind i arbejdet.

Serien hedder "Taaljacht” ("Sprog Jagt”) og udkommer pa det internationale forlag Zwijsen.

Laer at fortzelle — i Danmark
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"Ordet er dit. Fokus pa mundtlighed” af Pernille Hargbgl Madsen, udgivet af
Dansklzererforeningens Forlag, er et materiale, der indeholder mange gode forslag til arbejde med
mundtlighed. At bruge sin stemme, at lytte aktivt, at forteelle med rekvisitter. Vi har ikke haft
mulighed til at benytte materialet i svendborgfortalleforlgbene.

3.c 7 Huske

Enhver leerer gnsker sig at kunne undervise, sa eleverne fanges ind af stoffet og husker.

Alle lzererne var overraskede over, hvor godt eleverne kunne huske fortzellingerne fra uge til uge.
En lerer: “De husker det, de har set og hgrt. De husker stemningen, det visuelle, de husker
armbeveegelserne. De husker ogsd det konkrete.”

3.c 8 Dialog

Hver eneste time var eleverne opslugte af at lytte til fortaellerne. Fordybelsen og koncentrationen
var stor. Observatgren kunne naesten fysisk se pa eleverne, at der blev dannet mange billeder og
taenkt mange tanker. Flere af eleverne havde spgrgsmal til historierne, og igen blev der lyttet,
denne gang til svarene. Videbegzerligheden var stor. Dreng efter timen: “Aj, det var sindssygt,
manner.”

Begge fortzellere lagde ind imellem op til dialog, vel at maerke nar tiden tillod det. Her lyttede
eleverne ogsa bade til hinanden og til fortaelleren. Seerligt et spgrgsmal vakte interesse: Forteeller:
”Hvis | fandt en kiste med guld, ville | s dele det med andre eller beholde det selv?” Dreng: “Jeg
ville nok dele med andre, hvis de er poor.” En god dialog kom i gang. Men — alt for hurtigt blev det
frikvarter. Som regel blev fortzellerne omringet af bgrn, der havde flere spgrgsmal og kommentarer.

3.c 9 Fortzlle ud fra en genstand

Observatgrens fgrste mgde med fortaelling ud fra en genstand fandt sted i USA for mange ar siden,
hvor hun var pa besgg i en bgrnehaveklasse. Hver uge skiftedes bgrnene til at tage en genstand
med hjemmefra og fortaelle om den. Skolen lagde op til, at foraeldrene hjalp deres bgrn med at
finde en szerlig genstand og at forberede sig pa at sige noget om den. Muligvis var leereren ogsa ind
over. | al fald oplevede hun, at bgrnene viste deres genstand frem med stor stolthed, fortalte
flydende om den og ogsa besvarede spgrgsmal fra deres klassekammerater.

Der er store muligheder i denne aktivitet, bade for elever og for lzerere. Ideelt set ville det veere
muligt, at eleverne begynder i 1. klasse, eller i bgrnehaveklassen. Hvis man er usikker pa at fortzelle
frit, hjeelper en genstand i handen rigtig meget. Alle blikke bliver koncentreret om den, alle tanker
kredser om den. Det giver en form for tryghed at have noget tredje at holde sig til, at have noget i
handen. Genstanden bliver ens manuskript. Den fortallende elev kan nemmere glemme sig selv og
blive optaget af sin fortzelling.

En anden mulighed er at [ane sma kufferter med materiale til fagene pa CFU. Eller lzereren kan lave
sin egen samling med sma genstande og gemme dem i en szerlig taske eller en lille gammel kuffert.
Det kan ske over en leengere periode. Man samler uden szerligt mal, smating af forskellig art, som
man mgder pa sin vej. Hver ting indeholder sin historie, som man selv kan opfinde. En skgnne dag
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vil der blive brug for dem. Sadan en leererens fortaellekuffert kan blive et rigtig gammeldags
paedagogisk og fascinerende redskab, milevidt fra skaerme og Al-systemer. Eleverne kan fa lov til at
rgre ved genstandene og sanse dem som en ekstra dimension i undervisningen.

3.c 10 At skabe rummet

Nar man fortzeller, opstar der et rum mellem fortaelleren og tilhgrerne, alene fordi der hverken er
et stykke papir, en bog eller en skaerm imellem dem. Der er gjenkontakt. Fortaelleren kan til hver en
tid holde gje med sine tilhgrere: Taler jeg for hurtigt? Bruger jeg for svaere ord? Og indrette sig
efter den umiddelbare respons. Smabitte tegn — som et Igftet gjenbryn, en bevaegelse med handen
og antydninger af et smil — g@r kontakten personlig. Der kan trylles med hviskestemme, med hgj
stemme, med accent.

En af fortzellerne skabte et fysisk rum omkring fortzellingen ved at taende et stearinlys. Den anden
forteeller havde sin fortaellekuffert med hver gang, han kom pa skolen. Det var tydeligt at maerke
for observatgren, at én enkelt genstand kan vaere med til at danne rum. Alle lerere er
sandsynligvis opmarksomme pa at skabe rummet, sdledes at undervisningen bliver optimal for
bade elever og laerer, med bordopstilling, belysning og inventar, men det saerlige er, at en
tilsyneladende lille genstand kan have en stor virkning. Den skaber fokus.

3.d at inspirere andre skoler og
kommuner til at bruge mere
mundtlighed

Denne rapport vil blive sendt ud til et bredt
netvaerk af interesserede og vil blive praesenteret =
pa konferencer samt pa sociale medier og pa ‘
foreningens hjemmeside. Vi vil ogsa praesentere
den i bladet Folkeskolen og netmediet
Skolemonitor. Foreningen Fortzlling i Skolen
arbejder pa at uddanne fortallekonsulenter i alle
landets kommuner, og her vil rapporten kunne
danne et godt stykke brugs- og baggrundsmateriale.

Fortelling

( Skolen

4. Fra lzereplaner til fagplaner

Fzelles mal og de nuveerende laereplaner for grundskolen synger pa deres sidste vers. Fra skolearet
2027-2028 indfgres nye forenklede fagplaner. Fagudvalg for hvert fag arbejder p.t. med
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udformningen af fagplanerne. Foreningen FISK — Fortzelling | Skolen indsendte feedback til dansk-,
historie- og kristendomsudvalgenes raudkast i en aben bidragsrunde i efteraret 2025. De nye
fagplaner “skal understgtte en virkelighedsnaer og engagerende undervisning”. ”Det skal blandt
andet ske gennem en mere praktisk orienteret undervisning, hvor der er plads til faglig fordybelse,
og hvor eleverne inddrages og inviteres ind i faglige og sociale feellesskaber.” Elevernes faglige
udvikling og dannelse skal vaere i centrum.

En ny didaktisk treklang er opstaet med fokus pa elevernes engagement, kundskaber og
myndighed. Faglig fortaelling rummer en oplagt mulighed for at styrke trekantens dele. Mange
dele af denne rapport viser hvordan.

Fortzelling i undervisningen engagerer eleverne. De indlever sig i stoffet, bliver nysgerrige og aktive
og @nsker at fa mere at vide, fa flere kundskaber.

Begrebet myndighed star ogsa for stillingtagen og deltagelse: “At blive myndig betyder at kunne
tage kritisk stilling, traeffe selvstaendige beslutninger og handle ansvarligt. Det handler sdledes ikke
kun om demokrati og dndsfrihed; det handler ogsG om at udvikle fantasi, at taenke og skabe —
alene og sammen med andre. Det handler om at udvikle sig alsidigt og opna tillid til, at man kan
udtrykke sig, resonere og handle.” (STUK) “Nar vi har elevernes myndighed som en del af den
didaktiske treklang, er det en opfordring til at arbejde alsidigt med det faglige indhold, sadan at
eleverne ikke kun arbejder kritisk selvstaendigt, men ogsa far det drgftet med andre elever i et
feellesskab og baggrund for at tage stilling og handle, som det hedder med en formulering fra
folkeskolens formdlsparagraf. ... og dermed skabe rig mulighed for differentieret fordybelse samt
fagligt fellesskabende dialoger og undersggende samtaler.” (Illum Hansen)

Det vil vaere oplagt at udvikle og skabe muligheder for, at bade lzerere og elever lzerer at tage ordet
og bruge det som mundtligt udtryk og i lyttende dialog med andre. Det vil veere oplagt, at eleverne
inddrages og har medbestemmelse, men det kan de kun, hvis alle elever engageres i at bruge
fortzellingens muligheder.

Danskfaget skal fremover have seks indholdsomrader, som tilsammen udggr fagets kernestof:

e Identitet, kultur og livsverden
e Sprog og tekst i kontekst

e Fiktion og forestillingsevne

e Laesning og tekstforstaelse

e Lytning, tale og samtale

e Skrivning og tekstskabelse.
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Fortzelling, bade laererens og elevernes,
understgtter alle omrader, men saerligt
punkt 5: Lytning, tale og samtale, vil kunne
styrkes, hvis fortaelling og mundtlighed
bliver en daglig rutine. Samtale er vigtig og
dialog, men med de gode erfaringer med
fortzelling kunne man gnske sig, at femte
pind kunne hedde: “Lytning og tale,
forteelling og samtale”.

Fortelling

( Skolen

5. Fortzlling og mundtlighed i alle skolens fag

Denne rapport handler om fortzelling i forbindelse med danskfaget i 2. og 4. klasse. Man kan lige
savel fortaelle i andre fag. Historie og kristendomskundskab er oplagt, men matematik er ogsa en
mulighed. En lzerer gjorde opmaerksom pa, at flere matematiksystemer benytter sig af sma
historier som indledning til et nyt emne. Alineas ”Klar, Parat, Teenk”, en del af serien “Det
teenkende klasserum”, leegger endda op til, at der arbejdes mundtligt med opgaver sidelgbende
med en visuel intro.

FOP(‘&?//MQ

( Skolen

6. Viden om fortzlling

Fortaelling | Skolen — FISK er opmaerksom pa at samle eksempler pa fortzelling og brug af
mundtlighed i skolen — denne rapport er et led i denne strategi.

Vi samler ogsa pa national og international forskning, der viser, at mundtlighed og fortaelling i
undervisningen styrker elevernes trivsel og indlaering. Eksempler kan studeres pa
https://fortaellereidanmark.dk/fortaelling-i-skolen-dokumentation/
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( Skolen £
M 7. Data og metode

Denne undersggelse er baseret
pa deltagerobservation i en
skole i Svendborg Kommune og
pa semistrukturerede
interviews med lserere, elever
og fortzellere.

De to fortzllere er gvede
amatgrforteellere, der begge
har optradt med fortaelling
gennem flere ar. Den ene arbejder til daglig som skolepaedagog, den anden har en baggrund pa et

egnsteater.

Observatgren er tidligere lzerer i folkeskolen gennem 21 ar. Hun er cand.phil. i historie fra Odense
Universitet 1997 og er aktiv fortaeller. Hun har udgivet 43 bgger og et stort antal artikler i diverse

fagtidsskrifter. Hun er bestyrelsesleder for Fortaelling | Skolen og forperson for Male Fortzlleteater.

Fokfa:"'//z'ng

( Skolen £

8. Opfalgning fra svendborgrapporten 2025

Rapporten om forteelling i Svendborg fra 2025 slog fast, at eleverne lyttede med lige stor
opmarksomhed til rene eventyr og til faglige forteellinger. Her i 2026 har der vaeret mere vaegt pa

det faglige aspekt, og det star klart, at eleverne lytter aktivt og opmaerksomt, og at fortaelling giver
eleverne lyst til at engagere sig og til at skaffe sig mere faglig viden.”
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2025-rapporten indeholder en raekke forslag, bl.a. om
kurser til lzererne, kontakt med professionsskolerne og
uddannelse af forteelleambassadgrer. Foreningen
Fortzelling | Skolen arbejder videre med alle disse forslag.
De ligger dog uden for denne rapports omrade.

Fokf&?//zhg

( Skolen

9. Konklusioner og anbefalinger
Denne rapport supplerer svendborgrapporten fra 2025 og understgtter dens konklusioner.

Vores iagttagelser og resultater kan laases som endnu et fingerpeg hen imod, at mundtlighed og
fortzelling som en naturlig og integreret del af den faglige undervisning kan styrke trivsel,
indlaering og faellesskab i den danske folkeskole.

Tre ekstra dimensioner kommer til:

= Det er muligt at styrke opmaerksomhed, nysgerrighed, resonans og fxllesskab i den faglige
undervisning i (naesten) alle folkeskolens fag ved at bruge en kort historie/cliff-hanger som
introduktion til undervisningen eller ved at bruge fortaelling undervejs i undervisningen.

= Foreningen Fortzelling | Skolen kan med fordel oprette kurser for leerere i praksisfortzelling
ud fra faglige emner. Kurserne kan vaere en del af de lzererkurser, der allerede er planlagt.

= Rapporten stgtter den didaktiske treklang i de kommende fagplaner. Nar lzererne bruger
mere mundtlighed og forteeller i fagene, og nar eleverne far mulighed for at bruge
mundtlighed og fortzlle, bliver eleverne fagligt engagerede, de involverer sig aktivt i at
ops@ge kundskaber, og de far et Igft henimod at kunne handle myndigt. (lllum Hansen)
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https://klarparat.bog.alinea.dk/

https://www.maalefortaelleteater.dk/tegnefortaelling

https://uvm.dk/grundskole/folkeskolen/lovgivning-og-politiske-aftaler/politiske-aftaler/folkeskolens-
kvalitetsprogram/fagfornyelsen/udkast-til-folkeskolens-fagplaner/

https://astra.dk/wp-content/uploads/2025/05/Fagfornyelsen-v_STUK.pdf
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